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Por

Nuestra En Chile se aprecia
tradicién educacional una valiosa tradicién

educacional y los asun-
tos relacionados con la ensefianza oOcupan
un sitio destacado en su evolucién. Los asun-
tos educacionales han dividido con acritud a
los cludadanos y han distinguido con perfiles
nitidos 2 las agrupaciones politicas histéri-
cas. No obstante, examinando a fondo su
desenvolvimiento educacional s6lo se encuen-
tran cortos lapsos de verdaderos adelantos en
medio de largos periodos de abandonc, en los
cuales la incuria gubernativa asombra y des-
consuela. Pero en todas las épocas se yer-
guen grandes educadores, vigilantes atentos
de la realidad nacional, de sus deficiencias
y necesidades; propiciadores de ideas y refor~
mas educacionales modernas, dirigidas a con-
jurar el atraso del pais por medio de una
amplia politica educacional y a través de
una finalidad realista de la ensefianza en
conexign con los verdaderos intereses na-
cionales.

Los préceres del movimiento de la Inde-
pendencia demostraron una fuerte aspira-
cién por difundir las luces de la educacitn,
poniendo grandes esperanzas en su poder
emancipador. Uno de 10s cargos mas serios
a la dominacién espafiola fue acusarla por
su descuido y despreocupacion por impulsar
la ensefianza manteniendo deliberadamente
a sus colonias en la sumisién y la ignorancia.
Una vez afirmada la independencia, sus con-
ductores pensaban que sélo la educacisn po-
dria preparar al pueblo para el goce de la
libertad y el cumplimiento de las respon-
sabilidades republicanas. Manuel de Salas,
Camilo Henriquez, Juan Egafia, José Miguel
Carrera, José Miguel Infante, Bernardo O’Hig-
glns... demostraron un interés constante por
Su desarrollo, dando vida a los primeros
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establecimientos educacionales del pais. Una
vez consolidada la Republica el desvelo por la
difusién de la enseflanza se acrecentd: se
acogié en forma calurosa a numerosos edu-
cadores extranjercs, tanto de los paises lati-
noamericanos, como de las grandes naciones
europeas; se fundaron numerosos colegios;
en la Constitucién de 1833 se establecid que
“la educacién publica es una atencién pre-
ferente del gobierno” y, al mismo tiempo,
afirmoé su control al! expresar que “habra unz
Superintendencia de Educacién Puablica, a
cuyo cargo estaréd la inspeccién de la ense-
flanza nacional y su direccién bajo la autori-
dad del gobierno”.

Concepto del En Chile, entonces, desde la
Estade Docente organizacién de la Republi-

ca rigié el principio del Es-
tado Docente, y la libertad de ensefianza pro-
clamada en otro de los articulos de la Cons-
titucién Politica se la entendi6é siempre como
limitada: libertad para crear colegios e im-
partir enseflanza, pero fiscalizacién del go-
bierno a través de sus organismos en cuanto
a planes, programas, certificados, titulos y
grados. En el correr de los afios, constituidos
y diferenciados los partidos politicos, la cues-
tién educacional ocup6 un lugar importante
en sus programas, Mientras los conservado-
res miran la enseflanza con interés prose-
litista, orientada a formar la clase domi-
nante privilegiada, apoyada en la Iglesiz,
con el propoésito de mantener una sociedad
aristocratica y catolica; los liberales estiman
que democracia y educacién son inseparahles
y, por lo tanto, no se podian afirmar la una
sin la otra. Eegin el pensamiento liberal, el
ejercicio de la libertad se cbtiene por medio
de la educacién, de la cultura. El desarrolio
de ambas se traduce en el mejoramiento de
las instituciones. Entonces, 1a educacién de-
biz ser obligatoria, gratuita y laica. Defiends
la libertad de enseflanza, pero controlada y
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vigilada por el Estado. Los conservadores, en
cambio, defienden la libertad de ensefianza
con un contenido absoluto, rechazando toda
intervencién del Estado. La desean sujeta a
la ley de la oferta y la demanda, como una
mercancia cualquiera, de acuerdo con el cri-
terio del liberalismo econémico, bajo la libre
iniciativa y la actividad privadas.

El liberalismo en la segunda imitad del si-
glo XIX afianzo instituciones y normas juri-
dicas Hberales. La proclamacién de los de-
rechos individuales y las libertades democra-
ticas y, luego, consagradas en reformas de la
Constitucién y en diversas leyes, formaban la
base de su concepcién y actividad politicas.
Y la educacion debia difundirse para prepa-
rar hombres conscientes y responsables de
sus deberes, ciudadanos amantes de la liber-
tad y la democracia. Para la filosofia liberal,
racionalista y laica, sélo tiene validez el in-
dividuo “en si”, sin nexo con el sistema de re-
laciones dentro del cual se desenvuelve. Le
es suficiente la declaracién formal de la li-
bertad e igualdad, aunque en la vida real no
tengan vigencia. Su concepcién del Estado se
limita a concebirlo como un organo dedi-
cado a velar por el cumplimiento formal de
las leyes, el respeto de los derechos ciudada-
nos y de las libertades promulgadas en la
Constitucion, sin demostrar la menor aten-
cién,a la justicia soclal y a la seguridad
economica.

El Estado liberal se estructuré sobre prin-
cipios abstractos, elaborados para un hom-~
bre aislado de la realidad social, y sus leyes
concebidas como estructuras racionales fi-
jas e inmutables, de una vez para siempre,
como si la sociedad fuera inmévil y no estu-
viera sujeta a continuos e incesantes cam-
bios, le llevaban a afirmar y a creer como
suficiente la formulacién de los prinecipios ju-
ridicos para que éstos operasen y asegura-
sen la justicia, la igualdad y la libertad. Gra~
cias al liberalismo el pais se articulo sobre
instituciones democraticas formales y se ex-
tendio el culto a la norma juridica, el apego
a lo formal y el predominio de los abogados
en la politica y en la conduccion del pais.
Dentro de la concepcién liberal, la educaciéon
pone acento especial en el desenvolvimiento
de los poderes intelectuales y reduce la tarea
educativa a transmitir conocimientos elabora-
dos, acumulandose en la mente del nifio como
en un recepticulo pasivo. De todos modos,
fue valiosa su preocupacion por el desarrolio
de la ensefianza y su formulacién y defensa
del principio del Estado Docente frente a la
presién reaccionaria del conservantismo y la
Iglesia Catolica.
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La influencia de Es de Ssumo
educadores latinoamericanos. interés en la
Andrés Bello. evolucién de

la ensefian-
za en Chile mencionar las doctrinas de
algunos grandes educadores latinoamerica-
nos avecindados en él y las bases para una
reforma educacional de varias altas per-
sonalidades nacionales. Constituyen una de-
mostracion palpable de la permanente in-
quletud por tan decisivo campo de la acti-
vidad social y, a la vez, reflejan los contornos
de la realidad educacional, de su extension,
gefectos y necesidades frente a las exigen-
cias perentorias del progreso.

En los afios iniciales de la repiblica con~
servadora, dos ilustres venezolanos se ligaron
al desenvolvimiento cultural de Chile. Uno,
contratado en forma especial, Ardrés Bello,
llegé al pais en 1829, en plena madurez, y
durante treinta y seis afios (fallecio en 1865)
lievé a cabo una inmensa y miultiple obra. El
otro vivié un largo periodo, al margen de la
vida oficial, en diversos lugares de Chile, de-
sempefiando varios oficios y siempre ense-
fiando: Simén Rodriguez, €l maestro de Bo-
livar. (1)

Simén Rodriguez Andrés Bello fue un maes-
tro fecundo y el asesor de
los gobiernos de la época.

Su figura es demasiado destacada como para

insistir en su labor. En cambio, la estancia

v las ideas de Simdén Rodriguez son menos

conocidas. El notable maestro de Bolivar es-

cribi6 y participé en muchas tareas. Es cu-
rioso su pensamiento por lo justo de su for-
mulacién democratica y lo realista de sus fi-
najidades. Para Simoén Rodriguez existe la
obligacién de ensefiar y el goblerno debe ser
maestro; Generalizar la instruceién y asumir
¢l gobierno las funciones de padre comun
en la educacién es una necesidad que se ma-
nifiesta en nuestro siglo como se ha mani-
festado la necesidad de la vacuna”. El Estado
posee la obligacion de dirigir la ensefianza,

porgue la iniciativa particular jamés puede

atender las demandas educacionales y, sobre-
todo, porque es indispensable asegurar la or-
ganizacién de la comunidad alrededor de un
mismo plan general de vida. Segin Simoén
Rodriguez, la educacién debe definir una fi-
losofia de la vida, dar un sentido a Ia exis-

(1) Arrib6 en 1834. Ayudado por el Tntendente de Con-
cepcién, José Antonio Alemparte, abrié un curso e im-
primid su obra: ‘Las Socledades Americanas”. Afios des-
pués pasod & Valparaiso, donde fundé una escuela.

tencia y habilitar para la vida. La educacién
debe propender a la implantacion de los
ideales de libertad, justicia, solidaridad so-
cial y nueva moral. Debe preparar para el
goce de la ciudadania, como resumen de lo
mejor de la condicién humana, a través de
cuatro especies de conocimiento: el saber so-
cial, sin el cual no hay nociones prudentes;
el saber corporal, que permite constituir pue-
blos robustos y sanos; el saber técnico, que
hace a los individuos expertos en algin oficio
y capaces de ganarse en forma decorosa la
vida y contribuyendo a un mejor bienestar;
y el saber cientifico, que permite pensar co-
rrecta y objetivamente.

El pensamiento de Simén Rodriguez, es una
de las vertientes del programa democratico
chileno, cuyo desenvolvimiento comienza des-
de el término mismo de la lucha por la inde-
pendencia en pugna con el conservantismo
colonialista.

Domingo F. Sarmiento En Chile vivié, tam-

. bién durante largos
afios y, en gran parte, aqui se formé, desem-
pefiando cargos de responsabilidad ¢ influen~
cia, el educador argentino Domingo Faustino
Sarmiento. Sarmiento fue un decidido cam-
peén de la ensefianza primaria. Publicé su
opusculo “Educar al Soberano”, donde exponia
el primer deber de repiblica: impartir ense-
fianza a las masas. Gobernar en Hispano-
américa es educar al soberano, o sea, al
pueblo, fundamento de la democracia. Sar-
miento tuvo oportunidad de llevar a la prac-
tica susideas en calidad de primer Director de
la Escuela Normal de Preceptores, fundads
durante la presidencia de Manuel Bulnes. (2)

Educadores chilenos. Entre los maestros chi-
Diego Barros Arana lenos Diego Barros

) Arana, eminente his-
toriador, se preocupd por modernizar €l sis-

{2) Otro argentino ilustre, Juan Bautista Alberdi, eseri~
bi6 en Valparaiso, en 1852, su obra trascendental: “Ba-
ses y puntos de partidn para ia organtzacién politica
de Ja Republica Argentina”, donde trata el problema del
desarrollo y progreso de Hispanoamérica. Su lema ‘“‘go-
bernar es poblar” se refiere a la urgencia de transfor-
mar el ambiente mediante una civilizacién traida por
Sus miembros més dindmicos y no formalizada en los
textos de la ensefianza sistemética.

Vivi6é varios afios en Chile, en dos periodos distintos
€l gr'an educador portorricense Eugenio Maria de Hostos:
Aqui redacté algunas de sus obras mas notables. Enfocs
los problemas educacionales ¥y llevé a cabo una amplia
IRPOr priactica como rector del Liceo de Chilldn, en su
Primera estads, ¥y en su segunda permanenzia, desde su
cargo de primer rector del Liceo Mignel Luis Amuné-
tfx’.ul. creado durante la fecunda administracidn de Jo-
8¢ Manuel Balmaceda, uno de los lapsos de mayor
avance educacional de Chile.

tema docente del pais, dandole un contenido
cientifico y eliminando los dogmatismos an-
ticuados para ponerla mas a tono con los
adelantos universales y con las aspiraciones
del movimiento liberal, del cual era uno de
sus més brillantes representantes. Valentin
Letelier, esclarecido socidlogo y educador,
adepto al positivismo comtiano, se dedicd a
fundamentar filoséficamente la educacién y
es quien mejor definié la teoria del Estado
docente en sus diversas obras y en un discur-
s0 pronunciado el 16 de septiembre de 1888
en la Universidad de Chile. La educacién es
atencion preferente del Estado y éste por me-
dio de sus organismos adecuados es quien
debe orientar y unificar la ensefianza nacio-
nal.

Letelier, Para Valentin Letelier,
Palacios y Venegas el Estado precisado por

su propia destinacion a
mantenerse por encima de todas las sectas
y partidos, estd logicamente forzado a adop-
tar y sostener un sistema general de educacion
publica, basado en una filosofia humana y
realista puesto que de las distintas ensefianzas
ia unice que aceptamos todos como verdadera,
la unica que no nos divide, es la ensefianza de
ia clencia. El Estado debe aplicar, entonces,
resueltamente su politica docente. Nicolis Pa-
lacios, en su trascendental libro “Raza Chile-
na” publicado en 1904, cifra grandes esperan-
zas en la labor educacional para mejorar el
pueblo y cambiar los destinos del pais, sobre-
todo si se le da una orientaciéon realista y
técnica que habilite para la vida y la haga
servir a los fines de incremento material de
la Patria y de generacion moral de la socie-
dad. Alejandro Venegas, educador de sobresa-
lientes perfiles, -conocido por su pseudonimo
de doctor Julio Valdés Cange, en su valeroso y
despiadado libro, “Sinceridad. Chile intimo en
1910”7, sombrio balance del pais al cumplir su
primer centenario de vida repubiicana inde-
pendiente, somete a severa critica la estruc-
tura econdmica, social, educacional y ética de
Chile. Encuentra a la ensefianza carente de
una orientacién adecuada a las necesidades de
la nacién; plantea su reforma y reorganiza-
cién en sus diversas ramas, en estrecha co-
nexion con una serie de reformas en el plano
economico, diandole preferencia a las de ca-
racter agricola, minero e industrial (no apre-
cia la comercial porque estima al comercio
como a una industria de segundo orden, de
intermediarios, de hombres improductivos).
Sus criticas y orientaciones en aquella época
fueron extraordinariamente justas y previso-
ras. Francisco A. Encina, maximo historiador
de la actualidad en Chile, en dos libros pu-
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blicados en 1912, “Nuestra inferioridad eco-
nomica” y “La educacién econémica y el Li-
ceo”, critica la orientacién errada de la ac-
cién econémica de los gobiernos de ese en-
tonces y de la ensefianza. A éstala encuentra
recargada de un intelectualismo artificial ¥y
de un absurdo desprecio hacia las tareas pro-
ductivas y su resultado era la inferioridad
econémica de Chile. Encina aboga por la
transformacién de Chile en pais industrial,
segiin la accién directa del Estado y por un
cambio fundamental en la orlentacién de la
ensefianza, pues la estima un agente decisivo
de transmutacion y de ahi que pueda corregir
las preferencias, contrarrestar las desviaciones
v suplir los vacios de la evolucion nacional.

L. Galdames La publicacién de los libros de
y E. Molina Encina coincidié con la cele-

bracion del Congreso de Edu-
cacién Secundaria de 1912, donde se reco-
gleron sus criticas y afirmaciones dando ori-
gen a uno de los debates méis interesantes
de la historia educacional chilena. El his-
toriador y soci6logo, Luis Galdames, expuso
un punto de vista realista y ecléctico frente
a las posiciones tajantes de Encina, defensor
de una orientacién demasiado utilitaria en la
ensefianza y de Enrique Molina, partidario de
una finalidad demasiado humanista-intelec-
tualista. (Enrique Molina, uno de los edu-
cadores de mayor labor e influencia en Chile,
desarrollé sus posiciones en aquella época en
dos libros: “La cultura y la educacion ge-
neral”, 1912, y “Educacién Contemporénea”,
1914). En su libro “Educacién econdmica e
intelectual”, de 1812, Luis Galdames, des-
pués de un estudio prolijo, llega a la con-
clusion siguiente: es menester una refor-
ma educacional amplia y en especial de la
rama secundaria sobre la base de la armo-
nizacién, de una intima unién, entre la ten-
dencia intelectualista dominante y la nueva
tendencia economica. Concibe la educacién
como un elemento de perfeccién y expan-
sién de todas las facultades individuales, co-
mo un medio de conseguir la mayor suma po-
sible de bienestar para el individuo, para ia
nacién y para la especie. Debe amoldarse a
las exigencias de la colectividad chilena, don-
de urge desarrollar la riqueza, explotar su
inmensa masa de recursos naturales, crear
una industria propia, que nos dé cohesion,
energia y vitalidad permanentes.

Tancredo Pinochet Escritor original y de
Le-Brun gran espiritu naciona-

lista, en su obra “Oli-
garquia y Democracia”, publicada en 1917, ex-
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pone la calamitosa realidad educacional en la

época de la repiblica parlamentaria. Rinde ho-

menaje al impulso educacional del gran presi-

dente Balmaceda, derribado por las fuerzas oli~

garquicas, las cuales una vez en el poder detie-

nen el progreso y estancan al pais en la mi-

seria y la ignorancia, derrochando en forma

criminal los fondos del salitre. Comprueba la

existencia de un enorme analfabetismo y en

el campo abarca la totalidad de la pobla-

¢ién. La mayor parte de la nacion vegeta

en la ignorancia y sus miembros “no saben

pensar, no saben sentir, mo tienen ni el

sentimiento de la dignidad humana. El pais
estd por hacerse, las conciencias por for-
marse, la democracia por crearse”. En el cam-
po educacional, como en el de la vida en ge-
neral, “la ignorancia se ha dejado sistemati-
camente subsistir entre las clases pobres. En
politica educacional se ha legislado para €l
rico”. Entrega datos fidedignos sobre la ca-
rencia de educacién técnica, pues las escasas
escuelas industriales, mineras y agricolas fun-
cionan mal y no cumplen ningun papel. Los
expertos solicitados por la Industria, en cual-
quiera de sus ramas, es necesario importarlos.
Al mismo tiempo, el sistema educacional estd
organizado para mantener y fomentar la se-
paracién de castas; la instruecion primaria
posee una estructura independiente de la se-
cundaria y superior. La primaria es para las
clases pobres y éstas no se cuentan como chi-
lenos. En resumen, ‘“nuestra educaciéon ha
dejado inculta, analfabeta, a dos terceras par-
tes de la poblacién. Del otro tercio, a la in-
mensa mayoria le ha ensehado malamente
el alfabeto. A casi nadie ha preparado para
1a vida del trabajo y de ninguno de nosotros
ha hecho un verdadero ciudadano”.

Participe brilante en
el congreso sefialado, escri-
bi6 un notable volumen, publicado en 1917,
«E] problema nacional”, crudo balance de la
atrasada situacion educacional del pals. Su

Dario Salas

aparicién provoecd sensacion y contribuyo de

manera decisiva a la dictacién de la ley de
instruccién primaria obligatoria en 1920. Da-

tio Salas defendié con insistencia la vigencia

de una ensefianza democratica y democrati-
zadora, con un fin social y ético en lugar de
uno estrechamente utilitario. Para él el obje-
tivo de la educacién en una sociedad de-
mocratica es el de lograr la eficiencia social,
o sea, la educacién existe en beneficlo de la
comunidad y pretende “hacer de cada hombre
un factor de mejoramiento colectivo, habilitar
5 cada uno para prestar a la sociedad el me-
jor servicio que sus aptitudes le permitan
ofrecer”. Esta finalidad supone dos implica-

ciones: que las oportunidades de recibir en-
sefianza sean las mismas para todos; y que la
educaciéon prepare a cada uno .para la par-
ticipacion correcta en la vida democritica
pues la participacién de cada uno en el go:
bierno, la preservacién de la libertad bajo la
ley y las instituciones, requieren Ia ilustra-
cién de todo el pueblo. Asi, la educacién po-
pular debe ser universal y obligatoria, cos-
teada y dirigida por el Estado, comin en
cuanto sirve de base a la ciudadania, adap-
tada a las aptitudes en cuanto es vocacional:
que contribuya a mejorar la salud y aumen:
tar el vigor de la raza; capacite para el tra-
bajo productivo; desarrolle las virtudes socia-
les y haga de cada miembro de la colecti~
vidad un ciudadano y un patriota.

P. Aguirre Cerda Presidente de la Republi-
ca en los afios de 1938

a 1941 y cuya campafia se llevé a eabo bajo
el lema de “Gobernar es educar”, en su li-
bro “El problema industrial”, aparecido en
1933, enfoca en un sugerente capitulo el agudo
problema de la ensefianza chilena. Ahi escri-
be: “Si observamos nuestra educacién y las
exigencias que la vida moderna impone al
ciudadano, resalta el desacuerdo entre la
orientacién educacional y las necesidades so-
ciales... Es un hecho indiscutido que el con-
‘gepto econémico es el predominante en la
época presente y que para alcanzarlo se re-
quieren aptitudes que es necesario desarro-
lar y fortificar dentro de las ideas que pue-
de.n contribuir a formarlo... El mundo econd-
mico marcha en el sentido de que cada pais
sea una gran empresa cientifico-industrial
encargada del bienestar econdmico sin per-
juicio de la libertad espiritual de los ciudada-
nos”.

Los juicios reproducidos demuestran la per-
manente preocupacion por la ensefianza de
los grandes maestros chilenos, y aquellos
formulados desde el comienzo de este siglo
traducen, ademais, el grave divorcio existente
entre la finalidad de la educacién, muy
hmnanista y abstracta, y las urgentes nece-
sidades econdmicas y sociales del pais, gol-
peando en forma draméitica y exigiendo una
atencion pronta en vista del atraso material
de la dependencia econdémica, de la injusticia,
social y de la ignorancia imperantes.

III

La crisis de la Es un hecho in-
Postprimera guerra mundial discutible que,
. ) al término de
a primera guerra mundial, hacen crisis total
las ideas e instituciones liberales y su ré-

gimen parlamentario, en Chile, por no res-
.pondfer va a las profundas transformaciones
egonqmicas y sociales ni a las necesidades y as-
piraciones de las grandes mayorias nacionales.
La crisis fue diferida algunos afios por la dic-'
tadura militar, pero desde 1931 se reabri6 con
mayor profundidad y desde entonces el pais
sufre un trastorno sin solucién hasta el pre-
sente.
{\lgunos aspectos de esta crisis son los si-

g.11'1entes: aumento importante de la pobla-
cion, repartida desigualmente en el pais vy
con tendencia a concentrarse en la capital

Santiago, provocando su desarrollo desmesu:
rado, un centralismo agobiador ¥ una enor-
me burocracia; considerable crecimiento de
una clg;e media emprendedora y ambiciosa:
fgrmaclon ¥y ascenso violento de un proletai
r'1a_do numeroso, con una capa de obreros ca-
lificados constituida en desmedro del arte-
.sanado,‘ en vias de desaparecer; auge de la
Smdu~s’tma fabril e intensificacién de la pene-

‘tracién imperialista en las industrias ex-

tractivas, amarrando la economia nacional al

salitre y cobre en calidad de factoria de los

monopolios internacionales y determinando

como eontrapartida, la formacién de una con-’

cu’encia anti-imperialista; atraso de la econo-

mia agraria y carencia de una industrla pe-

sgda; mejoramiento e incremento de los me-

dios de comunicacién y de transportes influ-

yendo en la transformacion de las costum-

brgs; exceso de sectores parasitarios (oligar-

quia plutocratica, burocracia, fuerzas arma-

da's e iglesia); retraso de la educacién con

p{:q’ncipios orientadores fuera del desafio his-

térico, con una organizacion burocratica pe-

safia, unza evidente detencién en su desarrollo
primario y téenico y -una gran masa esco-
lar sin escuelas.

I_!na juventud El panorama resefiado expli-
sin destino ca el desajuste violento del

pais, su estancamiento 7y
atraso y la carencia de destino para las nue-
vas promociones juveniles, las cuales vegetan
sin E)cupacién ni esperanza. Ante el fracaso
del individualismo liberal para remediar los
males del pais, y su exacerbacién a causa de
sy desenvolvimiento caético sin plan ni con-
clerto, surgen las tendencias socialistas con
una idea mds social del hombre y una con-
cepgirén més real de la colectividad, y de la
paclon. No basta reconocerle al individuo su
igualdad y libertad en la constitucién, de-
jéndo’lo. abandonado a sus propias fuerzas sin
un minimo de seguridades econdmicas, sociales
y educativas. De esta suerte, no puede vivir
con dignidad ni ejercer sus derechos politicos
ni disfrutar de las libertades, pues permanece’
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aplastado por el temor, la inseguridad y la
miseria.

La esencia En su esencia, el socialis-
del socialismo mo, levanta el viejo ideal de

dar libertad, justicia y digni-
dad humana al hombre coman. Plantea un
nuevo concepto del Estado, involucrando estos
rasgos: es socialista y democratico, exalta la
personalidad humana y las potencialidades
individuales y, al mismo tiempo, afirma los
derechos de la comunidad; e impugna todo
totalitarismn. En el fondo, exalta la ecua-
ci6n individuo-colectividad como interdepen-
dientes, reconcilia hombre y comunidad, para
afianzar la libertad y el progreso, la jus-
ticia y el bienestar.

Desde el punto de vista de la concepeidn
socialista, la ensefianza humanista-intelec-
tualista, de letras, opuestas a la formacion
técnica y profesional, es de prosapia aristo-
cratica, dada a grupos de individuos de re-
cursns y dotados de una inteligencia superior.
Su criterio estrecho no guarda relacién con
las necesidades de la época y hoy dia junto
con educar al individuo y capacifarlo para
desempefiar un rol util en la colectividad debe
ayudar a la comunidad a desarrollar formas
de vida superiores. En Chile, desde un punto
de vista juridico, formal, la educacion ha ex-
perimentado una democratizacion y ha pasa-
do a'ser un derecho de todos, y no un privi-
legio, pero en la practica siempre persiste una
gran limitacién en su desarrollo y una gran
separacion de clases. Por esn, con el objeto
de evitar la contradiccién entre un sistema
supuestamente democratico y en la realidad
todavia aristocratizante, y el fin mas amplio
de una educacién popular, es urgente adaptar
la ensefianza a la revolucién social, econs-
mica y politica desatada en esta época y exal-
tadora de las masas al primer plano de la
vida.

La educaciéon es Una educacion demo-
un proceso integral cratica y socialista, se-

gin Ja conciben los
educadores chilenos, de acuerdo con las exi-
geneias del mundo actual, debe perseguir pro-
positos renovadores. Debe ser definida y en-
tendida como un proceso de desarrollo, uno
y miultiple a la vez, de desenvolvimiento
interior y de integracién a la comunidad, de
adaptacion social. La educacion es un proceso
integral donde se acogen los intereses y ne-
cesidades de los nifios y adolescentes y en un
ambiente de libertad y comprensiéon se pro-
pende al desenvolvimiento de una personali-
dad armoniosa. O sea, debe ser enfocada co-
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mo un todo, desde 1a infancia a la edad adulta,
y debe dar a todos un minimo de conocimien-
tos teéricos y practicos, indispensables para
vivir en una eomunidad industrial moderna,
A la vez, debe desarrollar todos los aspectos
del hombre, equilibrando la tendencia actual
a la especializacién y a la fragmentacion de
la vida y de la personalidad humana. Debe
desarrollar, ademas de la personalidad indi-
vidual, la personalidad social: capacidad de
pensar y actuar con independencia, sentido
de las responsabilidades sociales y del ser-
vicio de la ecomunidad. Es decir, formar hom-
bres capaces de llenar y cumplir las diver-
sas tareas ineludibles en la vida plena de toda
sociedad. Debe ser igualitaria, preocupandose
de todos los nifins y persigulendo la igualdad
social, para eliminar las diferencias clasisfas
e impedir la ereacion de castas separadas. Debe
dar posibilidades de formacion superior, uni-
versitaria o de otro tipo, a todos quieneés po-
sean condiciones o capacidad de sacar pro-
vechn en los diversos dominios de la ense-
fanza superior técnica, cientifica, literaria. Y
es el Estado el inico capaz de asegurar una
ensefianza libre, igual para todos, sin discri-
minacion de clases, riqueza y religion; solo él
puede mantener un sistema demoeratico de
educacion. La educacién es un servicio pabli-
co, cuya extension y trascendencia son vitales
para la nacién, y €s al Estado, legitimo repre-
sentante de la colectividad, a quien corres-
ponde asegurar la solidaridad entre las di-
versas partes de la comunidad y por medio de
la educacién impuisar la convergencia y ar-
monia de todos los esfuerzos creadores al
servicio de los intereses colectivos del pueblo,
del progreso de la nacién. Sélo de acuerdo
con los objetivos indicados, la educacion pa-
blica puede contribuir al trabajo productivo,
al desarrollo econdmico y al progreso cienti-
fico y técnico del pais, al mejoramiento es-
piritual y ético del hombre y la snciedad; a la
emancipacién econémica y al fortalecimiento

de la comunidad patria.
]

La educacion Ante la gravedad de

y la realidad nacional 1la situacién educa-’

cional chilena se es-
ta abriendo paso un criterio técnico, por en-

cima de las luchas partidistas, dirigido a

conseguir una politica educacional moderna,
partiendo del reconocimiento de un hecho
primordial: la educacion y la accion peda-
gbégica no dependen de intereses de grupos,
de partidos o de sectas, sino del estudio ob-
jetivo de la realidad nacional, de sus reali-
dades y necesidades con el alto propésito de
definir y concretar los ideales y aspiracio-
nes de la colectividad chilena, a los cuales

debe responder el sistema educacional: de la
elaboracion cuidadosa y ajustada de {)rogra-
mas de desarrollo educativo (planes de estu-
d10§ y programas de materias), y de la eje-
cucién firme y atinada de ellos. La educa~
cién, el sistema escolar, debe ser ajena al
sectarismo y a los vaivenes de la politica
partidaria, engendradores del personalismo
y de la estratificacién burocritica, con una
estructura flexible, que se adapte a las trans-
formaciones y cambios producidos en el se-
no de la sociedad nacional y asi impedir su
desajuste y anguilosamiento. La escuela de-
be estzj.r en permanente contacto con la vida
del -pais y ser el reflejo, la expresion de ella
porque existe no sélo para resolver el pr0-7
blema pedagégico que plantea la necesidad
de educar al individuo sino, en especial, para
ayudar a la comunidad a desarrollar formas
de vida nuevas y mejores.

El proyecto En tal sentido, uno
de ref_orma de de los proyectos
Eugenio Gonzilez Rojas m4s interesantes

) de reforma -
cinnal, en Chile, con vista a abrir un ;ec:?gg’o
de reajuste y cambin, en transicién hacia
una completa reorganizacién, se debe al bri-
llante catedrdtico Eugenio Gonzalez Rojas
actual Decano de la Facultad de Filosofia _v,;
Ec}ucacidn, y presentado al Senado de la Re-
publ?ca cuando era el representante de la
rrovineia de Santiago, (1949-1957).

.Surs grandes lineas de fondo son: Su base
filosnfica tiende a acentuar el valor de la
persona humana y la dignidad del trabajo
productor, -como fundamentos del orden de-
mocratico; su estructura tiende a simplificar
los servicios téenicos y administrativos, adap-~
tada a las necesidades de la sociedad chilena
ya las orientaciones de la educacidn cien-
tlﬁ(fa;. su organizacién establece el caracter
organico de la educacién nacional, que debe
desenvolverse como unidad funcional de las
act:ividades preescolares hasta los estudios
U:mvel"sitarios, sin perjuicio de su descentra-
lizacién administrativa y técnica de acuerdo
con las zonas gengrafico-econdmicas del pais.
Para dar forma prictica al principio de co-
rr(ilacién entre las diversas ramas de la en-
senanza se establecen las unidades educa-
cionales sobre la base de las ya existentes y
de_ las que se iréan creando, para impartir
ban una misma direccion la ensefianza pri-
m.ar‘la, media y profesional, a objeto de sim-
plificar el mecanismo administrativo y técni-
€o; aprovechar mejor los medios de trabajo
¥ realizar una amplia labor de extensién
cultural en las respectivas localidades; con-

tem}:.ala la educacién sisteméatica y la edu-
cacion extraescolar. Para los fines de la
dgscentralizacién administrativa  establece
Dlr.e’ctores y Consejos locales y la represen-
tacién genuina del profesoradon en funciones;’
COH.IO organismo maximo se constituye la Su:
perintendencia de Educacién donde partici-
Dan persnnerns del magisterio; para asegurar
la independencia de la funcién docente del
Esta‘do’se asigna al Ministerio de Educacién
un cardcter técnico; y para la formacion del
profesorado de todos los servicins se establece
gue s?ré preparado por las Escuelas de Pe-
C?Elofla dependientes de la Universidad de
_Desgraciadamente, los Poderes Piblicos no
dleron. menor acogida al Proyecto del senador
Eu'gemo Gonzélez y ¢l sistema de ensefianza
chileno ha continuado vegetando sumido en
el atraso y el cans, contradiciendo su cardc-
ter dgmocra’.tico formal, pues no se respeta en
la practica el principin de igualdad de opor-
tzn‘ldavd’es I;ara todns y se amenaza desde
varios angulos el prinei ¥
Mty Principio de la libertad de

v

Estado actual Después de las
de la educacion chilena consideraciones ex-
uesta i
redw.u'cir a cifras escuetas elpestadrsJ dec;):v;gﬁ_e
cgcilon chilena. A este respecto, y con el pro-
pos:1t0 de entregar un cuadro objetivo, sin-
tetx.zz?ré los resultados del magnitico e.;tudio
verificado por Erika Grassau y Egidio Ore-
llana (ex-Director del Instituto Pedagdgico
de la U. de Ch.), publicado por el Instituto
de ’Investigaciones Pedagdgicas (seceién Es-
tadistica), con el titulo “Desarrollo de la edu-
cacion chilena desde 19407,

La poblacién escolar menor de 15 afios al-
canza a 1406.000, con un 71% matricuiado
en las tres ramas de la ensefianza. Un 29%
no recibe instruccién; asi, unos 400.000 nifios
se agregan a las filas de los analfabetos. De
cada 100 alumnos primarios sélo 33 egresan
de.l sexto afio. Es decir, un 67% de escclares
prlmar_i?s se incorporan al trabajo con una
educacién elemental, engrosando la masa de
los semianalfabetns.

En 1940, el alumnado total de las escuelas
prlmaria:s fue de 524.125, y en 1957, de 880.458
lo que significé un 68% de aumento con res:
r:aecto & 1940, a base de un crecimiento medio
de 3%. En 1940, la ensefianza primaria fiscal
abarcO 420.796, el 80,3% del alumnado: y en
1957, 594.687, el 67,5%, con un 413% de au-
mento. La ensefianza primaria particular
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pasé, en el mismo lapso, de 103.329, (19,7%),
a 286.771, (32,5%), con un aumento de 176,6%.

El ritmo actual de crecimiento y desarrollo
favorece a la ensefianza particular y, si con-
tinta la misma tendencia, ésta seguird ga-
nando terreno. En cuanto a la proporcién
de hombres y mujeres, en la poblacién pri-
maria es de un 51% y 49%, en 1957, ¥ tal
proporcién se ha mantenido en todo el pe-
riodo considerado, (1940-1957).

En la ensefianza media (Liceos y enser’lanz_a
técnico-profesional «de grado medio: Insti-
tutos Comerciales, Escuelas Industriales, Es-
cuelas Técnicas), se presentan datos de mu-
cho interés:

A. Educaeion secundaria

Nim. de alumnos Aumento Aumento

1940 1956 total medio anual
Flscal 28.009 70.685 152,3% 5,3%
Partlcular  16.046 42.910 167.4 6,2
;otal 44.055 113.595 157,8 56
Hombres 24.245 55.093
Mujeres 19.810 58.502

1a tasa de crecimiento para varones h’a sido
de 4,2% y para niflas de 6,5%. El fendémeno
acusa un aumento rapido del a]umnadq fgme-
nino y su mayor velocidad de crecimiento
puede conducir a un predominio marcado del
elemento femenino en los Liceos.

B. Eduecacién Téenico-Profesional

Nfim, de alumnos Aumento Aumento

1940 1956 total medio anual
Fiscal 29.833 70.663 136,9
Particular 2.527 8.273 2274
Total 32.360 78.936 143,9 5,5

Aungue el ritmo de crecimiento en_]os tég-
nicos-profesionales particulares ha sxd'o’ mas
rapido que en los fiscales, su poblacidn es
muy reducida con respecto a la de los esta-
plecimientos fiscales.

C. Ensefianza universitaria

Num. de alumnos Aumento Aumento

1940 1956 total medio anual
—
[
U. de Chlie 6.040 12.919
Tnivers. par-
ticuisres 1.806 5.320
Totales 7.846 19.239 145,2 7,1

f
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Se aprecia una mayor velocidad de cre-
cimiento del alumnado de las Universidades

particulares.

Hombres 5.877 11.364
Mujeres 1.969 7.565

Se advierte una fuerte tendencia del elg-
mento femenino a crecer con mayor veloc}-
dad gue el masculingc, en 2l alumnado uni-

versitario.

PORCENTAJE DE SUPERVIVENCIA

A. Alumnado primario

Curso 1940 1948
10 Afio 100,0 100,0
20 58,8 83,0
- 49,0 51,1
4 7 33,7 39,1
50 22,6 29,5
6 16,3 22,9

De cada 100 nifios gque ingresan _al I afio
solo 1a mitad al III afio y al VI ano alcan-
zan 20%. El 80% se plerde en el tra}nscurso
y no completa sus estudios primarios. Por
otra parte, de los finalistas solo una parte,
el 57%, pasa al Liceo 0 & las escu_elas pro-
fesionales. La otra porcidn no estudia mas.

B, Alumnade secundarie

Curso 1940 1948
10 Afio 100,0 100,9
20 7 73,8 84,6
3 56,8 64,7
a0 7 446 54,0
;C.' ” 3L9 40,4

23,1 30,7

La mitad se pierde antes de ingresar al
segundo ciclo; al VI afio sc’x]o. llega poco
mas de la cuarta parte y de ésta el 55%
aparece en la Universidad.

Sistema Al est\}qi?,rse la
excesivamente intelectual composicion de la

poblacion escolar
total se revela que el 91% sigue estudios .ge-
nerales de caracter puramente hum%msta
(escuels primaria y liceos) ¥y 9% ensefianza
técnico-profesional y universitaria. O sea,
sistema educacional chileno es excesivamente
intelectual y sélo una minima parte_ ’de su
poblacién escolar “recibe una preparacion e]s-
pecializada que los habilite para ganarse 12

el

vida y los capacite para participar en la vida
econémica de la nacion”.

En cuanto al crecimiento del
presupuesto total de la edu-
cacién para apreciarlo en su
justa realidad es necesario comparario con el
ingreso total y fijar su porcentaje dentro
del Presupuesto nacional. Entre 1940 y 1955
el Presupuesto de Educacién no ha corres-
pondido siempre a un mismo porcentaje
del ingreso nacional. En 1940 fué del 1,8%
y en 1955 del 14%, fluctuando durante todo
el periodo entre 14% y 2,7%.

En cuanto a la cuota del Presupuesto na-
cional se observa la misma variabilidad. Ha
oscilado entre el 19,2%, en 1946, la cuota mas
alta; y el 11,5%, en 1955, la cuota mdés baja.

También queda en claro que ha existido en
las esferas de gobierno una accién en favor
del incremento del aporte fiscal al sosteni-
miento y desarrollo de la ensefianza parti-
cular en sus ramas primaria, secundaria y
profesional. Entre 1940 y 1958 un 854,9% de
aumento, es decir, un aumento medio de
475% anual. En el campo universitario ha
sido mucho mayor. Desde 1942, cuando se
inicié ‘la ayuda, hasta 1958, aumenté de
E° 890.000 a 1.770.040.000, un crecimiento de
3.614,1%, con un ritmo medio anual de 207,5%.
Los aportes fiscales de la enseflanza parti-
cular, en porcentajes del presupuesto total
de educacion correspondiente a cada tafio,
han oscilado alrededor de un 3% entre 1940 a
1951. A partir de 1952 se elevarcn por en-
cima del 10% y en 1957 llegaron a un 146%.

Segun el censo de 1952, la poblacién en
edad escolar, de 7 a 14 afios, era de 1.103.132
y de esa cantidad no recibian educacién
321.789 nifios, el 29,2%. Junto a una grave
inescolaridad se apreciaba otro hecho no
menos grave: el trabajo prematuro de un
alto porcentaje de nifios.

Presupuesto
de educacién

Analfabetismo De la poblacién entre 15 y 19

afios, ascendiente a 571.883
personas, todavia cursaban estudios prima-
rios, 38.351; secundarios, 59.328; profesiona-
les, 33.410; y habian iniciado estudios uni-
versitarios, 4.978; en total, 136.067, el 23,8%.
Un remanente de 435.762, el 76,2%, no asis-
tla a ningin establecimiento. Ademés, de ese
fotal, 79.533, el 13,9%, eran analfabetos. Sélo
268.876 habian ingresado a la poblacidn acti-
va y 161.886, €l 29,2%, no estudiaban ni tra-
bajaban. En resumen, existe un alto porcen-
taje de analfabetos en edad en que no debian
estarlo; una alta cuota que ingresa a acti-
vidades econémicas sin preparacién adecua-

da; y hay una cifra pavorosa de adolescentes
sin labor socialmente 1util. Este fenémeno
tragico se atenlia en parte por el hecho de
que las personas que no trabajan ni estu-
dian -es mayor en las mujeres que en los’
hombres.

La poblaciéon de 20 afios y mas, alcanzd
a 3.131.498, de los cuales apenas 39.752, (1,3% ),
asistian a algin establecimiento educacional.
Respecto de su nivel educacional; 20,7% era
analfabeto; 54,8% poseia estudios primarios;
164% estudios secundarios; 2,8% estudios
profesionales; 2,3% estudios universitarios;
1,3% continuaban estudiando; y 1,7% sin
datos.

Las conclusiones de estas cifras: alto por-
centaje de analfabetos; nivel educativo muy
bajo para el resto; y escaso grado de pre-
paracion profesional,

El estudio de Erika Grassau y Egidio Ore-
llana pone <de relieve varios males en la
realidad educacional chilena: 1.— Grave ines-
colaridad infantil— 2.— Escaso desarrollo de
la educacién profesional. 3— Una educacién
superior (universitaria) muy concentrada en
el campo de 10s servicios, haciéndose ur-
gente extenderlas en ramas de la actividad
econémica. 4— El Presupuesto de educacién,
a pesar de haber crecido, es insuficiente pa-
ra atender las necesidades educacionales. 5—
Carencia absoluta de una planificacién edu-
cacional.

Locales y equipe En la enseflanza prima-
para la ensefianza ria y normal existen

3.841 locales de propie-
dad fiscal o arrendados, con sélo un 15%
en buen estado; en la ensefianza secundaria,
118 locales con un 35% en buen estado; en
la ensefianza agricola, comercial y téenica,
91 locales, con un 20% en estado de con-
servacidn.

En la rama de la ensefianza primaria y
normal trabajan 25120 profesores, de los
cuales 14.433 carecen de titulos; en la rama
secundaria, mas de 4.000 profesores, de los
cuales, en términos imprecisos, habra mais
de un 30% sin titulo profesional. En la ra-
ma agricola, comercial y técnica ocurre otro
tanto, es decir, un elevado porcentaje de
sus maestros no posee estudios pedagoégicos.
¢A qué se debe esta situacion? La carrera de
profesor en Chile no ha sido estimulada eco-
némica, soclal y culturalmente. El profesor
estd mal rentado y, al mismo tiempo, es
expoliado por los horarios excesivos. En tal
forma, a las escuelas pedagégicas no se in-
corporan los alumnos mejor dotados intelec-
tualmente, porque los mas capaces buscan
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carreras con mas y mejores posibilidades eco-
némicas. Un profesor primario obtiene en
su primer afo de trabzajo alrededor de $ 50.000
liquidos, (50 ddlares), y un profesor secunda-
rio, (con 5 afios de estudios universitarios),
si posee horario completo, (36 horas semana-
les de clases, el doble de los horarios exis-
tentes en los paises adelantados) un poco
més de $ 80.000 liguidos, (80 dblares). Son ci-
fras irrisorias de por si y més en un pais de
vida tan cara como es Chile, en permanente
inflacién. El hecho de consignarlas produce
vergiienza y ellas expresan en forma brutal
1a condicién miserable del profesorado chi-
leno y €l atraso educacional del pais.

v

Las graves La ensefianza demo-
deficiencias actuales cratica, en Chile, no

ha logrado afirmarse
y ha quedado rezagada ante el avance de las
necesidades y exigencias de la socledad mo-
derna. Si puede exhibir algunas grandes rea-
lizaciones y en el siglo pasado y primer cuarto
del presente, comparativamente, demostrar
un gran impulso; en el presente denota de-
ficiencias graves. Las analiza en forma cien-
tifica el socidlogo Eduardo Hamuy, én su
pequefio, pero substancioso libro: “Educacion
elemental, analfabetismo y desarrollo econod-
mic&”, de reciente aparicién. De acuerdo con
su examen las fallas més resaltantes de nues-
tra educacién son:

Un 30% de nifios en edad escolar no €on-
curren a la escuela primaria, aumentando el
analfabetismo; un tercio de los nifios que
concurren a la escuela la abandonan antes
de cumplir dos cursos completos engrosando
13, masa de los semianalfabetos; sélo un ter-
cio llega al 6° curso y los desertores, en ge-
neral, son de bajo nivel econdémico; el siste-
ma escolar primario, entonces, sirve al tercio
de los alumnos, los de mayores recursos eco-
némicos, lo cual le asigna aun a la escuela
primaria un caricter selectivo y anti-demo-
cratico, ayudando a acentuar las formas de
desigualdad social; en el sistema educacional
chileno tienen las mejores oportunidades
educacionales los nifios de las familias ur-
banas de nivel economico alto y medio, quie-
nes ingresan a las preparatorias anexas dz
los liceos y a los colegios particulares {cons-
tituyen luego el alumnado universitario y la
clientela de la burocracia nacional); los ni-
fios del drea rural, hijos de inquilinos y peo-
nes, poseen minimas oportunidades educa-
cionales; la division soclal existente se agrava
con la marcada escision entre las 4reas ur-
banas y rural, pues en la estructura rural,

28

donde ias relaciones de propiedades son ser-
viles y la sociedad muy tradicional, el rol de
la escuela es infimo, por cuanto su agricul-
tura atrasada exige una actividad econdmica
de inquilinos, peones ¥ pequefios propietarios
muy primitiva, rutinaria y orientada hacia la
mera subsistencia elemental; en la estruc-
tura educacional chilena, ademas, el sistema
de educacion particular es distinto del fiscal

El sistema particular, se ha desarroliado
en el area urbana, mientras el fiscal es
urbano y rural; el sistema particular atien-
de a los sectores de nivel econdmico alto y
medio, en cambio el sistema fiscal se con-
centra en los sectores medio y bajo. Al sector
particular no le interesa atender a los sec-
tores socialmente débiles y, sin smbargo, re-
cibe sustanciosas subvenciones fiscales, lo cual
entrafia una descomunal injusticia y un abe-
rrante privilegio; un numero insignificante,
de escuelas técnicas, lo cual desvincula a la
juventud de la produccion; un liceo un tanto
atrasado con respecto a la realidad nacional
y orientado Gnicamente hacia la universidad;
carencia de locales € instalaciones escolares
adecuados; alto porcentaje de profesorado
mal preparado, sin titulos pedagégicos; baji-
sima renta del magisterio y exceso de ho-
rario, lo cual suma la expoliacién intelec-
tual a la miseria econdmica.

Los hechos indicados se agravan en vez de
solucionarse por el crecimiento demografico,
el proceso de industrializacién y urbanizacién,
los profundos cambios econgmicos y socio-
culturales y la presion de los grandes inven-
tos y progresos cientificos y técnicos.

La responsabilidad Al plantear lo anterior,
de gobiernos ineptos los enemigos de la en-

sefianza  democratica
y laica, deducen un criterio contrario a la
educacién publica y a2 ella achacan los fe-
némenos sefialados (serian consecuencia del
fracaso de la educacién fiscal) en vez de
denunciar el abandono en que los gobier-
nos incapaces la han dejado y el retroceso
consiguiente por la presién de los grupos
dogmaticos y obscurantistas, transitoriamente

encaramados en el poder o con gran influen-.

cia en él. No ha fracasado la educacion pU-
blica, sino quienes desde el gobierno han
descuidado su desarrollo, negéndole los es-
timulos y recursos indispensables para DO-
nerla a tono con las nuevas necesidades so-
ciales (planes racionales enchufados en la
realidad nacional, aumento del numero de
escuelas, preparacién eficiente del profeso-
rado y mejoramiento de sus condiciones ma-
teriales y econdémicas) desperdiciando y ani-

quilando en cada generacién vastos contin-
gentes juveniles, en quienes residen las ener-
gias, €l vigor y la fe para mejorar el pais.

La ofensiva contra
la. escuela publica

Los gobiernos ultimos
no han sabido elevar
) al primer plano el pro-
blema educacional. A su descuido se agrega
la ofensiva tenaz en contra de la escuela
pl’ibli‘C&, en nombpre de la libertad de en-
sefianza, realizada por los sectores reacecio-
nariqs con el anhelo de reconquistar la di-
reccion ideoldgica de la sociedad, llegar a
so dominio politico y retornar a la escolas-
tica y el Medioevo.

Esta lucha, como en los diversos paises
donde se plantea, es la contienda entre los
elementos tradicionalistas v retrégrados, par-
tidarios de la escuela privada, de l7a' es-
crela religiosa, de la ensefianza confesional,
en contra de los partidarios de la escuela
publica y de la enseflanza laica. El ataque
persigue debilitar la educacién piblica, de-
1_11ocratica y laica, para fortalecer la ;:nse-
n’anza particular en poder de la Iglesia Ca-
télica y de la clase privilegiada y, a la vez
para obtener mayores recursos del Estado y
con ellos fortalecer su accién contraria a
las conquistas democraticas.

Se da la paradoja de que los partidarios
de la libertad de ensefianza se afanen por
destruir la fiscalizacién del Estado, pero, al
mismo tiempo, que éste la remunere y’fi-
nanc_ieA Toda su accidn tiende a obtener una
enseflanza libre, no fiscalizada por la Nacién
pero §ubvencionada por ella, enarbolando los
p'r1nc1pios de la tolerancia, de la conviven-
cia democrdtica y de la libertad. Realizan
justo lo sefialado por el gran critico espafiol
Andrenio, cuando eseribia: “Los partidarios
de la tolerancia la mantienen como un acto
de consecuencia con su doctrina y como
otro acto de consecuencia reclaman la tole-
rancia de sus adversarios. Aprovechan sus
tesis y la del contrario”,

Si la educacién privada se independizara
de lgs normas de la legislacién se transfor-
maria en publica, asimilada al Estado y con-
vertida, en oficial, de donde resultaria esta
aperracién: la ensefianza particular dejaria
de ser particular para convertirse en piibli-
c.a explotada por particulares que el Estado
financiaria y sustentaria.

_Los educadores democraticos chilenos de-
f}enden el Estado Docente, oponiéndose a la
libertad absoluta, no fiscalizada, porque a su
sombra se mueven las fuerzas dogmaticas,
Sectarias y retrogradas; y combaten el mo-
nopolio total, porgue é1 supone organizar a

}a epsgnanza como instrumento politico e
1deol.og1co del Estado, como instrumento para
deminar.

La educacién piublica La educacién pu-

fortalece la verdadera blica es la Wnica

democracia dueila, a pesar de
sus limitacione

la realidad, de un espiritu democrg?icso e;l
por eso, €5 la unica que puede extender 3;

f_ortalecer la democracia. Por ser gratuita
sirve a todos sin distincién de clases, razas
cree.nclas Y posiciones, Es contraria a tod(;
distingo, separacién o antagonismo y ajena

a cualquier imposicién de pensamiento poli-
mgo, religioso o sectario. La ensefianza pu-
;gl?;czl.e;:esita.t, I:o su debilitamiento, sino su

ionamien j i

D ey 0, su mejoramiento, su

86lo la ensefianza publica, del Estado puede
en esta época abarcar a toda la pobla(;ién en
eda’d escolar y levar a cabo una definida
politica nacional de educacién, a través de
la escuela democratica, universal, obligatoria,
gratuita, asistencial, integral y progresiva. d
sea, organizada en forma de administrarla a
todos sin _distinciones de ningun orden y las
ramas primarias, secundaria y profesional
co_m.unes, orientadas a preparar al hombre
eficiente para €l trabajo y la convivencia
den}ogr@tica, armado contra los errores, los
prEJ_ul-cms ¥y los fanatismos. En este sen’tido
anti-dogmatica y desfanatizadora para libe-’
r.ar al hombre de todo 1o que entrabe el
libre juego del razonamiento cientifico. Fun:
dada, entonces, sobre el espiritu de libertad
y €l respeto a la persona humana; desen-
'\iolvivendo la conciencia nacional y’el sen-
timiento democratico, al servicio de los pla-
nes economicos; despertande y fortaleciendo
el amor a la patria; creando la conciencia de
rgsponsabih’dad profesional y civica y las con-
diciones de una disciplina consciente; esti-
nmulando la amistad y la unién enére los
pueblos; obligatoria y gratuita en todos sus
grados y de tal manera llegue a ser, efectiva-
mente, igualitaria.

La politica educacional democritica debe
atraer a la escuela a todos los nifios de edad
escolar (la inescolaridad es por falta de es-
cuelas y, en general, por la explotacion del
trabajo infantil a causa de la miseria de las
clases bajas) y retenerlos durante todo el
lgpso de la obligacién escolar; debe orga-
nizar la escuela con seis cursos por lo menos
y con su contenido programatico adaptado a
}as.necesidades ocupacionales de la poblacién,
mtu‘{l&mente ligada a la comunidad; y asis-'
tencm?l, que ayude 3 la elevacién,efectiva
del nivel econdmico y cultural de la familia

bA)



Gel nifio. Y en €l campo, una accién educa-
cipnal integrada en un plan de desarrollo ge-
neral y de cambio de su estructura econd-
mica y social.

La funecién El Estado, como anota
de la escuela rural el sociglogo E. Hamuy,

puede convertir a la es-
cuela rural en factor dinimico del desarrollo
econémico, porque orientada adecuadamente
puede alterar el sistema tradicional de la
organizacién rural, elevando niveles de as-
piracién, creando nuevos valores y motiva-
ciones y aumentando el grado de raciona-
lidad de la accion econémica de los campe-
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sinos. La ensefianza piblica, ademas, es in-
tegral, destinada a la formacion del nifio,
del adolescente y del joven, asegurandole el
mayor desarrollo de sus facultades fisicas,
morales, intelectuales y artisticas; funcional,
en cuanto sus contenidos y sus formas surgen
y se nutren en las realidades econdmicas,
sociales y culturales de la colectividad; y
progresiva, porque busca las formas mas de-
seables de convivencia, los procedimientos
mas adecuados para ajustarse a los cam-
bios sociales, los recursos mas valiosos y los
instrumentos mas perfeccionados para con-
ducirla.

J. C J





